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WARTO WIEDZIEC

W nowym roku szkolnym zajecia rozpoczynajq sie w poniedziatek,
3 wrzesnia, a koncza 20 czerwca 2008 roku
Dodatkowymi dniami wolnymi beda 2 i 23 maja 2008 r. Lekcji moze
nie by¢ takze 2 listopada 2007 r., jednak po odpracowaniu ich w
inny dzien. Pierwsi, od 14 do 26 stycznia 2008 r., beda mieli ferie
uczniowie z  wojewédztw: lubelskiego, podkarpackiego,
pomorskiego, Slaskiego i warminisko-mazurskiego (...)

Artykut w Newsweek opisujacy nowy test 1Q dla dzieci
z autyzmem

Naukowcy z Riviere-des-Praires Hospital w Montrealu wdrozyli
nowy test na 1Q dla dzieci z autyzmem, ktory stanowi lepszy
wskaznik ich inteligencji niz dotychczasowe testy. W tescie nie
wymaga sie interakcji spotecznych, w ramach ktérych badany
musi odpowiada¢ na liczne pytania, co jest torturg dla
wiekszosci autystow. Nie jest specjalnym zaskoczeniem, ze w
standardowym tescie trzy czwarte dzieci jest oceniane na
ponizej normy intelektualnej, w tym wiele uznaje si¢ za
uposledzone umystowo. .
Dla celéw badan, dzieci poddano dwoém testom 1Q -
standardowemu Wechslera, w ktérym uktadaty lub uzupetiaty
obrazki, dokonywaty prostych dziatan arytmetycznych,
wykazywaty sie rozumieniem stownictwa i odpowiadaty na
pytania, oraz testowi matryc Ravena. W tym drugim tescie,
dzieciom wydawano krotkie instrukcje, po czym pracowaty one
samodzielnie nad analizg figur geometrycznych utozonych w 3
x 3 rzedy (matryca) - w ktérych jednej figury brakowato oraz
wybierajac figure, ktéra pasowata do pustego miejsca.
Rozbieznos¢ w wynikach uzyskanych w obydwu testach byta
uderzajgca: generalnie uczestnicy (petny obraz autyzmu, bez
aspergerowcow) plasowali sie na poziomie 30 centyli w tekscie
Wechslera, co odpowiada dolnej granicy normy IQ i az 56
centyli érednio w tescie Ravena. Zadne z dzieci nie uzyskato
normy w tescie Wechslera, podczas gdy az 1/3 udato sie to w
teScie Ravena. .
Wyniki te wskazuja na inteligencje dzieci z autyzmem, ktorej
nie wykazujg standardowe testy na IQ. Caty problem tkwi
jednak w przeniesieniu tej iskry ukrytej inteligencji do obszarow
inteligencji mogacej sie wykaza¢ w praktyce, a do zgtebienia
tego zagadnienia jest jeszcze badaczom autyzmu daleko.

Autor:  Sharon Begley, wydanie 20-27 sierpnia 2007r.
(ttumaczenie: Liliana Bujata)
http://www.msnbc.msn.com/id/20226463/site/newsweek/.

Uczniowie niepetnosprawni umystowo w szkole masowej

Model - integracja

Idea integracji jest w naszym spoteczenstwie urzeczywistniana
od kilkudziesigciu lat stanowigc nurt przemian na rzecz oséb
niepetnosprawnych. Jej celem jest tworzenie w naturalnym
Srodowisku spotecznym warunkéw dla rozwoju, nauki, pracy i
spedzania czasu wolnego. Wdrazanie jej spowodowato wiele

korzystnych zmian w Zyciu o0séb niepetnosprawnych
umystowo, réwniez w szkolnictwie, gdzie pojawity sie klasy
integracyjne. Staty sie¢ one faktem, od kiedy wprowadzona
zostat Ustawa o systemie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 r.
(Dz.U. Nr 67 z 1996 r. poz. 329 ze zm.), gwarantujgca
mozliwos¢ takiej formy ksztatcenia we wszystkich typach szkot,
zgodnie z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i
edukacyjnymi dla wszystkich uczniéw - niezaleznie od stopnia i
rodzaju niepetnosprawnosci. W Europie funkcjonujg rézne
modele integracji edukacyjnej, na przyktad: klasy specjalne na
terenie szkét masowych we Francji, Austrii; klasy, gdzie tylko
cze$¢ lekcji uczniowie niepetnosprawni spedzajg razem z
rowiesnikami - w Szwecji; indywidualny udziat uczniébw w
klasach integracyjnych przy jednoczesnym realizowaniu
niektérych przedmiotéw na zajeciach indywidualnych.

W naszym systemie edukacyjnym w sktad klas integracyjnych
(15-20 o0séb) wchodzag najczesciej uczniowie petnosprawni
oraz 3 do 5 wucznibw z dysfunkcjami: sensorycznymi,
ruchowymi, rozwojowymi. W klasach tych coraz czesciej
pojawiajg sie tez dzieci uposledzone umystowo, ktdérych
rodzice stojac przed wyborem szkoly specjalnej czy klasy
integracyjnej w szkole masowej, coraz czesciej decydujg sie
na te ostatnia. Majg nadzieje, ze ta forma nauki pozwoli ich
dziecku zapewni¢ normalne zycie w spoteczenstwie. Nie
zawsze sg Swiadomi problemow, jakie mogg by¢ udziatem ich
dzieci.

W klasach integracyjnych, mimo braku widocznych konfliktéw
miedzy dzie¢mi niepetnosprawnymi a petnosprawnymi, rzadko
zauwazy¢ mozna jednak taczace ich gtebsze wigzi. W
psychologicznych teoriach zaklada sie, ze juz samo
umieszczenie dzieci ze specjalnymi potrzebami w szkole
powszechnej zaowocuje:

wzrostem interakcji spotecznych miedzy nimi a innymi dziec¢mi,
wzrostem akceptacji spotecznych wobec dzieci o specjalnych
potrzebach edukacyjnych ze strony rowiesnikow,
zintegrowaniem tych dzieci dzigki kontaktom z kolegami w
klasie i nasladowaniu ich zachowan.

Praktyka

Niestety, w praktyce szkolnej mozna zauwazyé¢ trudnosci w
petnej integracji ucznidbw niepetnosprawnych w grupie
rowiesniczej (badania wiasne). Spowodowane jest to ich
trudnosciami w opanowaniu zaréwno kompetencji jak i
umiejetnosci funkcjonowania spotecznego. Obnizony poziom
z kolei powoduje podkreslanie ,innosci” i negatywny
odbiér przez otoczenie. W szkole, gdzie wystepuje tylko
kilka takich klas problem ten narasta. Brak bezposredniej
stycznosci w klasie z dzieémi uposledzonymi umystowo,
powoduje pojawianie sie¢ zachowan agresywnych, ktore sa
podbudowane lekiem przed innoscig oraz stereotypowym
obrazem tych dzieci. Idea integracji spoftecznej na sens
wtedy, gdy jednostka niepetnosprawna odczuwa wiezi
spoteczne z innymi ludZzmi, ma poczucie przynaleznosci i ich
akceptacji, mimo ze nie zawsze moze sprosta¢ wymaganiom
spotecznym. Dzisiejsza szkota integracyjna czesto zwraca



uwage na strone organizacyjna, dydaktyczng procesu
integracji zostawiajac zaniedbang tak istotng strone
psychoemocjonaina.

Tak naprawde dziecko staje sie bardziej niepetnosprawne
dopiero w kontakcie ze spoteczenstwem petnosprawnym. Idac
do szkoty uczehn poréwnuje swoje mozliwosci, wyglad,
zachowanie z réwiesnikami. Tam dostrzega swoja
odmiennos$é, ktéra przez otoczenie czesto odbierana jest
negatywnie. To srodowisko petnosprawne tworzy tto, w ktérym
dzieci niepetnosprawne dostrzegaja swojg odmienno$c¢.
Réwniez inne badania potwierdzajg, ze czlowiek skionny jest
traktowac relacje innych os6b w stosunku do siebie jako
odzwierciedlenie tego kim jest. W jednym 2z badan
poréownywano cechy obrazu wiasnej osoby u uczniéw szkot
specjalnych i klas integracyjnych. Uczniowie klas
integracyjnych tworzyli zwykle negatywny obraz siebie, gdyz
mogli poréwnywaé siebie wytacznie z petnosprawnymi
rowiesnikami i najczesciej wynik tych poréwnan byt ujemny.
Zwraca sie réwniez uwage na zorientowane rywalizacyjnie
sytuacje uczenia sie, ktére uniemozliwiajg rozwijanie sie
pozytywnych uczu¢ grupowych, antagonizujg dzieci i stanowig
bariere w ich wzajemnej integracji spoteczne;j.

Razem, ale w sposo6b zindywidualizowany

Kolejnym problemem jest zdobywanie wiedzy razem z
petnosprawnymi réwiesnikami. Zatozeniem oswiaty
integracyjnej jest modyfikowanie dla uczniow
niepetnosprawnych programéw nauczania, dajgcych im
mozliwo$¢  osiagniecia  sukcesu. Powinien on  byé¢
zindywidualizowany i dostosowany do stopnia, rodzaju
niepetnosprawnosci. W momencie pojawienia si¢ w klasie np.
trzech uczniéw z réznymi dysfunkcjami naturalnym staje sie
wystgpienie trudnosci w petnym roznicowaniu materiatu
dydaktycznego.

W przypadku uczniéw niepetnosprawnych umystowo problem
ten nie jest tak odczuwalny w pierwszym etapie ksztafcenia,
natomiast im bardziej zaawansowany i wyzszy stopien
trudnosci szkolnych - tym trudniej nauczycielom dostosowaé
tresci do indywidualnych potrzeb ucznia niepetnosprawnego
intelektualnie. Zwlaszcza, ze zakres niektérych przedmiotéw
pozostanie poza jego mozliwosciami. Czesto tempo
opanowywania materiatu powoduje, ze niepetnosprawny uczen
jest sfrustrowany niemoznosciag sprostania wymaganiom.

Ta zta samoocena witasnych mozliwosci utrudnia proces
integracji spoteczne;j. Konsekwencjg tego jest
niepodejmowanie zadan sprawiajacych dziecku nawet
minimalng trudnos¢. Zwigzane jest to z brakiem wiary we
wiasne sity. Ten rodzaj samooceny obniza aktywnos$¢ dziecka,
a w konsekwencji prowadzi do ograniczenia kontaktow
spotecznych i izolacji.

Niemoznos¢ w sprostaniu  wymaganiom edukacyjnych
powoduje, ze wiekszo$¢ ucznidbw niepetnosprawnych
umystowo i tak po pierwszym etapie ksztatcenia trafia do szkot
specjalnych. Oczywiscie, obowigzujaca ta sama podstawa
programowa we wszystkich szkotach (szkoty masowe i

specjalne dla lekko uposledzonych) utatwia te sytuacje, jednak
istotg jest tu problem ucznia, ktéry musi odnalez¢ sie w nowym
Srodowisku. B. Oszustowicz (1997) w swoich badaniach
wykazata, ze u uczniéw klas starszych, przechodzacych ze
szkot masowych do specjalnych, dominuje uczucie wstydu;
wstydzg sie nowej szkoly, kolegdw. Bedac uczniami szkoty
masowej styszeli niezbyt pochlebne opinie o szkole specjalne;j.
Jednak po rocznym pobycie w szkole specjalnej az 87% z nich
zaakceptowatlo w pelni swojg sytuacje, stajac sie
aktywniejszymi, odnoszgcymi sukcesy uczniami.

Szkota ma dac uczniowi sukces

Mozna wiec zastanowi¢ sie, czy forma ksztalcenia
integracyjnego jest dobrym rozwigzaniem dla wszystkich
grup ucznioéw z niepetnosprawnoscia. Codziennos¢ praktyki
ukazuje, ze ogromnym problemem jest dostosowywanie
programow nauczania do indywidualnych mozliwo$ci ucznia
niepetnosprawnego tak, aby mogt on odnie$¢ sukces, a
jednoczes$nie opanowat zaktadane tresci programowe. Kiedy
wystgpig z tym trudnosci, uczen kierowany jest do szkoty
specjalnej. Powoduje to sytuacje trudng zaréwno dla ucznia jak
i jego rodziny. Uczen nie zawsze rozumie decyzje, jakg wobec
niego podjeto, a rodzice odczuwajg to jako swoistego rodzaju
porazke.

Mozliwosci unikniecia tych trudnych sytuacji mozna
upatrywa¢é w rozwazniejszym przyjmowaniu uczniow
niepetnosprawnych umystowo do szkoty masowej. Hasta
idei integracji spowodowaty, ze szkoty specjalne, mimo swoich
mozliwodci  korekcyjnych, kompensacyjnych i realizaciji
programow spotfecznej jednos$ci, nie sg popularne. W obecnej
dobie ,walki” szkét masowych i specjalnych o ucznia,
przegrywajg ci ostatni. Wydaje sie, ze idea kierowania sie
dobrem dziecka przy diagnozowaniu mozliwosci dziecka i
kierowaniu go do odpowiedniej placéwki edukacyjnej pozwoli
na zapewnienie kazdemu uczniowi niepetnosprawnemu
intelektualnie wtasciwej integracji. Proces ten moze przebiegac
zaréwno w szkole masowej, jak i w szkotach specjalnych,
realizujgcych obecnie szeroki program integracji spoteczne;j.

BEATA NOWAK, pedagog wspierajgcy, Szkota Podstawowa nr
75 Krakéw, b_nowak@poczta.onet.pl; ,Nowe w Szkole” nr
4(80)/2005, ze strony internetowej Scholaris.pl (wyszukata LB)

Wiecej praw dla niepetnosprawnych pasazeréw

samolotéw
Osobom niepetnosprawnym fatwiej bedzie podrézowac
samolotami - taki jest cel nowego rozporzgdzenia Unii
Europejskiej, obowigzujacego od lipca 2007.

Unijne linie lotnicze nie beda mogly odmawia¢ zabrania na
poktad oséb niepetnosprawnych, a lotniska bedg obowigzane
zapewni¢ darmowg pomoc osobom jej potrzebujagcym, tak by
niepetnosprawni czy osoby starsze bez przeszkéd mogli
korzystac z transportu lotniczego.

Przewoznik lotniczy bedzie zobowigzany do udzielania pomocy
osobom niepetnosprawnym na pokfadzie samolotu, wigczajac
w to przewdz np. wozka inwalidzkiego bez pobierania
dodatkowych kosztéw.(...)

Zakazana bedzie jakakolwiek dyskryminacja
niepetnosprawnych - odmowa przyjecia na poktad moze
nastgpi¢ tylko ze wzgledéw bezpieczenstwa albo z powodu
rozmiaréw samolotu, np. zbyt matego wejscia, w ktérym nie
miesci sie wozek inwalidzki. Linie lotnicze bedg miaty
obowigzek zwréci¢ koszty biletu albo zaproponowac
alternatywny sposoéb podrézy. (...)

pap 09 08 2007 (LB).
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Dyrekcja Zespotu Szkét Specjalnych nr 23 w Czestochowie,
zaprasza na VI Forum " Mam autyzm - dajcie mi szanse" .
Termin 19 pazdziernika 2007 roku, Czestochowa aula
Regionalnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli "WOM" ul.
Jana Pawta Il 126/130. Od godziny 9.00 do godziny 17.00.
Prelegenci oraz Program VI Forum:
e Piotr Gorczyca, Agnieszka Kapinos-Gorczyca: Od
zainteresowania autyzmem do pomagania; rola lekarza w
zyciu dziecka autystycznego i jego rodziny e dr med.
Magdalena Dudzinska Zespoty autystyczne z punktu widzenia
neurologa e dr Irena Dawidiuk Doswiadczenia w stosowaniu
diet eliminujagcych w terapii autyzmu e dr Kozielec:
Suplementacja w leczeniu autyzmu. e dr n.med. Gabriela
Jagielska: Zespot Aspergera - diagnostyka réznicowa e prof. dr
hab. Tadeusz Gatkowski: Znaczenie badan z zakresu
neuronauki dla autyzmu e prof. dr hab. Ewa Pisula:
Funkcjonowanie poznawcze dzieci autystycznych e mgr
Mariola Rogacka, mgr Agnieszka Zajgc: Aktywizacja
zawodowa 0s6b z autyzmem i
niepetnosprawnoscig intelektualng ¢ Ks Bogustaw Pitucha, mgr
Maria Butkowska: Caritas Diecezji Sandomierskiej w stuzbie
osobom z autyzmem i ich rodzinom e mgr Dorota Sikora: rola
rodzicbw we wspieraniu rozwoju ucznidw o specjalnych
potrzebach edukacyjnych e Ewa Hrehoréw: Orzecznictwo i
pomoc spoteczna e mgr Jolanta Miekina: Prezentacja dziatan
organizatoréw forum.

Nadestata: Grazyna Bodora, Tarnowskie Gory

Nasz nieoceniony administrator strony www, Adam Kalisz,
zalozyl Forum Stowarzyszenia! Odtad w koncu bedzie
mozna kontynuowaé¢ dyskusje niedokoniczone na
zebraniach. Prosimy o logowanie sie na forum pod
adresem:

http://autyzmirodzina.phorum.pl/



